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Jai débuté mes études universitaires a I'Université de Montréal ou j'ai obtenu mon
baccalauréat en histoire en 2006. Durant mes études universitaires de premier cycle, je me
suis particulierement intéressé a I'histoire de I'Europe aux XIX® et XX° siecles. J'ai ensuite
poursuivi mes études au deuxieme cycle en complétant en 2007 une formation en
enseignement postsecondaire dans le but de devenir enseignant dans les cégeps de la
province de Québec. Ne me trouvant pas d’emploi dans le réseau collégial, jai décidé de
devenir professeur suppléant au niveau secondaire. La direction de I'école ou je travaillais
m’a offert un contrat a temps plein comme enseignant en anglais et j'y suis demeuré pendant
deux ans. C’est pendant cette période que j'ai pu me familiariser avec le fonctionnement de
I'école secondaire québécoise ainsi qu’avec les détails de la réforme. J'y ai également
découvert un intérét pour les manuels scolaires.

Je termine actuellement ma maitrise en histoire a I'Université de Sherbrooke. Je travaille
sous la direction de M. Tristan Landry et mes recherches portent sur les journaux de
tranchées francais et allemands pendant la Premiére Guerre mondiale. C’est cependant lors
de ma premiére année de maitrise que j'ai commencé a m’intéresser a la question de
I'esclavage alors que j'ai suivi un séminaire donné par M. Jean-Pierre Le Glaunec portant sur
les problemes liés a la mémoire de I'esclavage moderne. Mon travail de fin de session,
« L'esclavage dans les manuels d’'histoire de la réforme au secondaire au Québec », a été
publié dans un livre I'automne dernier (Quand le passé ne passe pas. Histoires et mémoires
de I'esclavage : Québec, Etats-Unis, France et Afrique, Sherbrooke, GGC, 2010). Enfin, je
compte débuter mes études doctorales en septembre 2011 sous la direction de M. Le
Glaunec et mes recherches consisteront en une étude comparée de la place et des
représentations de I'esclavage racial dans les manuels d’histoire (primaire et secondaire) du
Québec et de la France des années 1980 a nos jours.

« L’esclavage dans les manuels d’histoire de la réforme au secondaire au Québec »

En 2004, le ministére de I'Education, du Loisir et du Sport (MELS) a annoncé les détails de
la réforme de son programme de formation de I'école québécoise au secondaire. La réforme
est entrée en vigueur dans les écoles de la province pour la premiére année du secondaire a
'automne 2005. Contrairement au programme ministériel précédent, axé sur I'acquisition de
connaissances et l'atteinte d’objectifs théoriques, le programme de la réforme vise a
développer des compétences chez l'éleve afin de mieux le préparer a sa future vie
professionnelle. On pousse I'éleve a mettre en application ses connaissances afin de
réfléchir, de résoudre des problémes et de poser des gestes plutbt que de simplement réciter
et mémoriser des concepts. L'un des objectifs est en particulier de renouveler le contenu des
cours d’histoire. Dans les années qui ont suivi I'annonce de la réforme, des pédagogues et
des historiens ont eu I'occasion de rebétir les cours d’histoire dans leur intégralité, mais leurs
orientations ont parfois causé la controverse. Une des critiques les plus répandues concerne
l'absence de dates et de faits dans le programme d’histoire. En effet, la pédagogie
socioconstructiviste mise de l'avant par la réforme veut que I'éleve soit l'artisan de la
construction de son savoir. Les activités pédagogiques ont pour but d'aider I'éléve a
développer des compétences plutét que de mémoriser des notions. Pourtant, comment est-il
possible de construire une interprétation sans avoir connaissance de certains faits,
événements et concepts existants ? Malgré la dénonciation de cette lacune par plusieurs
historiens, le MELS n’a pas modifié son programme de formation.



Des questions importantes peuvent donc étre posées en ce qui a trait au contenu des cours
d’histoire de la réforme. Dans le cas de I'esclavage, les rédacteurs ont-ils su profiter des
études les plus récentes afin de briser le moule dans lequel se trouvait présenté aux éléves
cette question ? C’est dans cette optique que j'ai décidé d'analyser les manuels scolaires du
cours d’Histoire et éducation a la citoyenneté publiés entre 2006 et 2008. En utilisant les
manuels approuvés par le MELS, jai étudié comment la mémoire de I'esclavage est
transmise aux éléves des écoles secondaires du Québec, tant du point de vue du contenu
gue de la forme. L’analyse porte notamment sur la maniére dont est représentée la traite
transatlantigue dans les manuels d’histoire. Dans ma présentation, je ferai d’abord un bref
survol du systéme scolaire québécois. Je poursuivrai en exposant les idées qui sous-tendent
la réforme scolaire au Québec et en expliqguant comment celle-ci a affecté les cours d’histoire
au secondaire, qui ont été renommés Histoire et éducation a la citoyenneté. Enfin, la
derniére partie de la présentation sera consacrée a I'analyse des manuels afin de voir sous
guel angle ils traitent de la question de I'esclavage. Quelques manuels datant d’'avant la
réforme seront également présentés afin de montrer I'évolution du contenu.



L’esclavage dans les manuels d’histoire
de la réforme au secondaire au Québec

En ce qui concerne 'esclavage sur le territoaeaclien, les études historiques se
sont longtemps faites silencieuses a ce sujet.r@icgrment a d’autres territoires, comme
I'lle de Saint-Domingue, I'économie de la colonie @anada ne reposait pas sur des
plantations de sucre ou de café ou la main-d'cenerebreuse et bon marché était
nécessaire. Les coureurs des bois et les marchlsammzipaient de rentabiliser la traite
des fourrures qui constituait la majeure parti€@mnomie coloniale. Les quelque 4 185
esclaves recensés au Québec entre la deuxiémed rdaitkVII® siécle et 1834 étaient
davantage utilisés comme domestiques en milietinftb@omme le nombre d’esclaves
ne représentait qu’'une infime portion de la poporfgtl’histoire de I'esclavage en sol
canadien a été mise de coté. Cette tendance niemtérsée que trés recemment alors
que des monographies, des romans, des expositiates sites Internet éducafifsur le
sujet ont été présentés. Malgré cela, I'esclavasfe eacore aujourd’hui un théme
grandement marginalisé dans I'histoire canadiefes. Canadiennes et Canadiens se
sentent peu concernés par les enjeux reliés aitaoime de I'esclavage et des initiatives
éducatives devraient pallier ce probleme. Un deyem® pour y parvenir serait de
sensibiliser et d’éduquer les générations plusgsuturant leur cheminement scolaire, en

particulier a I'école secondaire.

Parmi les outils permettant de transmettre I'istde I'esclavage et de la traite
négriére aux jeunes d’aujourd’hui, on peut pensg&rmaanuels scolaires. Or, ces derniers
ont beaucoup évolué ces derniéres années, en rdésdapplication progressive de la
réforme. En 2004, le ministére de I'Education, duisir et du Sport (MELS) a annoncé
les détails concernant la réforme de son programentrmation de I'école québécoise
au secondaire. Un an plus tard, la réforme estergn vigueur dans les écoles de la

! Marcel TrudelDeux siécles d’esclavage au Québdontréal, Hurtubise HMH, 2004, p. 90.

2 parcs Canad®ortail sur I'histoire de la communauté noire aur@alalen ligne], Canada, Parcs Canada,
derniére mise a jour le 19 juin 2009, http://wwwgucca/fra/culture/mhn-bhm/index.aspx, page coésult
le 16 septembre 2010.



province pour la premiére année du secondldiran des objectifs était en particulier de
renouveler le contenu des cours d'histbir®ans les années qui ont suivi, des
pédagogues et des historiens ont eu I'occasioreld@tir les cours d’histoire dans leur
intégralité. Des questions importantes peuventg@sges en ce qui a trait au contenu des
cours d’histoire de la réforme. Dans le cas dela®sge, les rédacteurs ont-ils su profiter
des études les plus récentes afin de briser leemdans lequel se trouvait présenté aux
éléves le commerce triangulaire ? C'est dans aagiique que nous avons décidé
d’analyser les manuels scolaires du cddistoire et éducation a la citoyenngbéibliés
entre 2006 et 2008. En utilisant les manuels ap@®par le MELS, nous désirons
étudier comment la mémoire de l'esclavage est in&ses aux éleves des écoles
secondaires du Québec, tant du point de vue dwergonjue de la forme. L'analyse
portera notamment sur la maniére dont est représdattraite transatlantique dans les
manuels d’histoire. Dans ce travail, nous exposeddabord les idées qui sous-tendent la
réforme scolaire et nous expliquerons comment -celke affecté les cours d’histoire au
secondaire, qui ont été renomnidistoire et éducation a la citoyennetéa seconde
partie de cette étude sera consacrée a lI'analysendeuels afin de voir sous quel angle

ils traitent de la question de I'esclavage.

Programme de formation de I'’école québécoise au seaire

La réforme de I'éducation au Québec entreprisel@MELS a atteint le niveau
secondaire de I'ensemble des écoles de la proeinseptembre 2005. Contrairement au
programme ministériel précédent, axé sur l'acgoisitde connaissances et l'atteinte
d’objectifs théoriques, le programme de la réfoniee a développer des compétences
chez I'éléve afin de mieux le préparer & sa futieeprofessionnelfe On pousse I'éléve

a mettre en application ses connaissances afigfehir, de résoudre des problemes et

% Francois Charbonneau et Martin Nadeau, Hihistoire & I'épreuve de la diversité culturellBruxelles,
P.1.E. Peter Lang, 2008, p. 62.
* Ministére de I'Education, du Loisir et du SpoRrogramme de formation de I'école québécoise :
Enseignement secondaire, premier cy2g06, [en ligne], p. 4, http://www.mels.gouv.@RGFJ/dp/
Erogramme_de_formation/secondaire/prformseclerd)tale page consultée le 4 aolt 2010.

Ibid., p. 5.



de poser des gestes plutdt que de simplement ré@titmémoriser des concepts. Les
diagrammes en annexe de ce travail offrent une aideelle pour faciliter la

compréhension de I'information qui suit.

Le programme de formation a été construit en platéleve au coeur de trois
visées : la structuration de lidentité, le dév@ement du pouvoir d’action et la
construction d’une vision du morfeCes trois objectifs sont sensés permettre aviélé
de fonctionner adéquatement dans la société usedndu a I'dge adulte, autant dans sa
vie professionnelle que personnelle. Ces troisabiigesont omniprésents tout au long du
cheminement scolaire de I'éleve. Les cours qu'ilt dmivre afin de rencontrer ces
objectifs sont divisés en cing domaines de formmatigénéraux : orientation et
entrepreneuriat, santé et bien-étre, environneméntonsommation, médias et enfin
vivre-ensemble et citoyennétd e coursHistoire et éducation & la citoyennetdui a
remplacé les cours d’histoire proprement dits caggamme précédent, se retrouve dans
ce dernier domaine de formation général. L'intamtéducative de ce domaine de
formation est d’« Amener I'éléve a participer avia démocratique de la classe ou de
'école et a développer une attitude douverture kumonde et de respect de la
diversité 3. L’éléve doit ensuite transposer ce comporteméntde fonctionner dans la
société québécoise qui devient de plus en plusdyg&tée quant aux traditions, croyances,

valeurs et idéologies qui y sont présentes.

Histoire et éducation a la citoyenneté

Avant la réforme, les éleves du secondaire devaeivre un cours d’histoire
générale en secondaire 2, couvrant la périodetala’Egypte ancienne jusqu’au XX
siécle, ainsi qu’un cours d’histoire du Québec wtGhnada en secondaire 4. Les éleves
qui souhaitaient poursuivre en secondaire 5 avaikait a un cours optionnel sur

I'histoire du XX siécle.

® Ibid., p. 8.
7 Ibid.
8 |bid.



A la suite de la réforme, le nom du cours d’histairété remplacé et le contenu a
également été modifie. Le premier cycle du secoadaiétend sur deux ans, soit
secondaire 1 et secondaire 2. Les différents coergremier cycle s’étendent eux aussi
sur deux ans. Le cours d’histoire couvre la périaltbnt des premiéres manifestations de
sédentarisation des peuples jusqu’a aujourd’hui,lscdébut du XXf siécle. Chacune
des époques est étudiée selon une thématiquexgrapke « Une premiere expérience de
démocratie » pour la Gréce ancienne ou « L'esdmainret commercial » pour la fin du
Moyen-age. En plus d'étudier une civilisation oueurgégion pour chaque théme, le
programme ministériel impose I'enseignement d’unsdgligation secondaire, ce qui
n’était pas le cas dans les cours d’histoire almnéforme. Par exemple, une section du
chapitre portant sur I'essor urbain et commeraiaMoyen-age est réservée a I'étude de
Tombouctou a la méme époque. Cette modificatioprdgramme de formation permet
aux éleves de développer une ouverture sur le meindie respecter la diversité comme |l

est fait mention dans les objectifs du domaineodmation.

Une fois le premier cycle du secondaire termiag,dléves entrent dans le second
cycle qui se déroule sur trois ans (secondairee,5). Le courdlistoire et éducation a
la citoyennetéde deuxieme cycle est lui aussi d’'une durée d daws. Lors de la
premiére année, le cours couvre I'histoire du Quétdene maniére chronologique allant
de la situation des premiers occupants d’Amériquemial’arrivée des Européens jusqu’a
aujourd’hui. La deuxieme année est structurée set@napproche thématique qui permet
de réinvestir les savoirs construits en premieretaret de les consolider, c’est-a-dire que
le méme contenu est revu selon des thémes : papukett développement, économie et
développement, culture et mouvements de penségpipai pouvoirs ainsi qu’un enjeu
de société du présent. Selon le MELS, « cette tiéipar du contenu de formation
présente I'avantage de donner une vue d’ensembliigimire de la société québécoise
aux éléves qui, au terme de aanée du secondaire, choisiraient de s’orientes e
formation professionnelle ou de quitter I'écofe »

° Ministére de I'Education, du Loisir et du Sporto§ramme de formation de I'école québécoise :
Enseignement secondaire, deuxiéme cy@tmaine de I'univers socia2007, [en ligne], p. 28,
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/programmeFoionéecondaire2/index.asp?page=social, page
consultée le 30 avril 2010.



Toujours dans I'optique de l'atteinte des objectits domaine de formation, une
section de chacun des chapitres est consacrétdd’d’une civilisation ailleurs dans le
monde a la méme époque. Ainsi, le chapitre « L'@eece d’'une société en Nouvelle-
France », traitant du développement de la colonieXVI1° et XVIII® siécles, prévoit
également une section sur le role de Colbert eladéompagnie de Jésus aux Indes
francaises. Cette ouverture sur le monde permaidi&r la place de I'esclavage dans les
manuels d’histoire du Québec puisque des parties sonsacrées, par exemple, a
I'exploitation de la canne a sucre en Dominiquatettas de la Louisiane vers la fin du
XVIII ¢ siécle. Selon le programme ministériel, la Domimicet la Louisiane ont été
choisies afin de présenter aux éleves les effaim ¢hangement de métropole sur
'organisation d’'une société. Par ailleurs, la grétde plantation de ces deux territoires
est également présentée dans les manuels, ce gsipgomet de les analyser dans ce
présent travail. Enfin, on peut noter qu’il n’y aspde cours d’histoire offert a la troisieme
année du deuxiéme cycle. Les éleves finissantset®nslaire 4 qui s’intéressent a
I'histoire et qui désirent poursuivre dans cetgndéie ne pourront le faire qu’une fois
rendus au cégep.

Analyse des manuels

Méthodologie

Les écoles secondaires du Québec doivent utild®s manuels scolaires
approuveés par le MELS. Pour ce qui est du célistoire et éducation a la citoyenneté
cing maisons d’édition se disputent la clientéteasiers la province. Il s’agit des Editions
CEC, Editions Grand Duc, Editions du Renouveau §égigue, Cheneliére Education
ainsi que Modulo. Toutes ces maisons d’éditionf sae, offrent trois manuels : un pour
le premier cycle du secondaire (secondaire 1 etul),pour la premiére année du
deuxieme cycle (secondaire 3) et un pour la deuxieannée du deuxieme cycle
(secondaire 4). La seule exception est Modulo daipmoduit qu’'un manuel pour le
premier cycle. Le Centre de ressources pédagogidaebUniversité de Sherbrooke

possede lintégralité de ces manuels, ddistoire en actionde Modulo qui n’est pas



disponible. Pour cette raison, mais aussi parci sgi'préte, par ailleurs, difficilement a
une comparaison point par point avec les autresugignnous avons fait le choix de ne

pas I'étudiet’. Notre étude a donc porté sur un total de douzeusis.

Deux chapitres en particulier y ont été analysdés. examen des textes, des
sources et de liconographie a été effectué. Lenfechapitre fait partie du cours de
premier cycle et porte sur I'expansion européenneXV/I1° et XVII° siécles. Ce chapitre
expligue comment s’est déplacé le centre économeguepéen de la Méditerranée vers
le monde atlantique. Notre analyse a porté suadarf dont est traitée la question du
commerce triangulaire. Le deuxieme chapitre étddié partie du cours de premiere
année du deuxieme cycle et porte sur le changediEntpire. Le theme principal de
cette section est le passage d’'une colonie framgaisne colonie britannique pour la
Nouvelle-France et les conséquences que cela matr@lependant, c’est la section
comparative avec d’autres régions du monde qui Boudéresses principalement. En
effet, on y compare le changement d’Empire en NibenFgance au cas de la Dominique
et de la Louisiane a la fin du XVfisiécle.

On remarque qu’aucun de ces chapitres n’est extesitquatre manuels existants
pour le cours de secondaire 4. La raison est sinlf@sclavage n'y est jamais traité. Les
cours d’histoire de deuxieme cycle du secondaitgpoar sujet I'histoire de la Nouvelle-
France, du Québec et du Canada. Aucune place h'goesacrée aux Noirs, pourtant
présents sur le territoire, et a I'esclavage. Ldmtl du cours s’intitule bien « Population
et peuplement », on n'y trouve cependant aucunetiomemes Noirs vivant dans la
colonie. On ne parle donc de I'esclavage que dasisdctions de chapitres portant sur un
contexte géographique différent, soit la Dominicetela Louisiane. Il est vrai que
'esclavage a longtemps été percu comme un problméricain, ou plutét états-unien.
Pourtant, une annonce deGazette de Québatatant de 1767 se lit comme suit : « A

vendre, jeune négre en santé, environ 15 ans, duelfifié pour étre au service d’'un

19 es titres de chacun des manuels se retrouvestlddiibliographie située a la fin de ce travail.



gentleman ¥. L'esclavage a donc été présent au Canada frangaisxVIII® et XIX®
siecled® A la lecture des manuels scolaires, les élévestrtependant aucune raison de

croire que cela était le cas.

Analyse

L’expansion européenne dans le monde

Des quatre manuels analysés, un seul se démardoé dMalheureusement pour
lui, c’est la faible quantité d’'information dispthe sur I'esclavage qui le distingue des
autres.D’hier & demain(Cheneliére Education) n’effectue qu’un rapideveurde la
guestion, contrairement aux trois autres manuelsfépent un regard plus en profondeur.
On mentionne rarement le sort réservé aux popukt@utochtones présentes avant
larrivée des Européens. Deux pages sont consa@éesAmérindiens, ou l'on se
contente de montrer une carte sommaire sur laquelg situées les différentes
communautés amérindiennes. Deux documents hisexigont également présentés : un
ou Bartolomé de Las Casas, un prétre dominicaeneten planteur qui a dénonceé les
conditions de vie des esclaves en Amérique, dkcrtassacre des Ameérindiens par les
Espagnols et un autre de Marie de I'Incarnation explique comment les maladies
transportées par les missionnaires ont ravagédpslgtions autochton&s Le manuel
sauve la mise en fin de chapitre : deux pages moder la traite des esclaves et le
commerce triangulaire. Bien que trés peu d’inforarasoit donnée a I'éléve sous forme
de texte, on y trouve une illustration représentast conditions de vie des esclaves
pendant la traversée de I'AtlantidfieAucune explication supplémentaire n’est fournie
quant au choix d'utiliser des Africains pour levid agricole des Amériques. On

n'aborde pas la question raciale, pourtant au adeua problématique. C’est pourtant

" Frank MackeyPone with slavery : the Black fact in Montreal, D7834Q traduit de I'anglais par Louis-
Pierre Lauzon, Montréal, McGill-Queen’s UniversRyess, 2010, p. 16.
21bid., p. 95. )
13 Christian Laville D’hier & demain vol. B, Montréal, Graficor, Cheneliére Educati@dps, p. 71.
14 1 ja;
Ibid., p. 76.



une des raisons permettant d’expliquer pourquoEl@péens achetaient des esclaves

noirs capturés en Afrique pour les remplacer.

Le deuxieme manuel étudidréalités (Renouveau Pédagogique), offre des
compléments d’'information comparativement au mapuetédent. Aprés avoir traité des
avancees scientifiques, technologiques et des graxgplorateursRéalitésa une section
compléte sur les civilisations d’Amérique précoloemmes. En introduction, on y trouve
une carte de ’Amérique avec les grandes civilsetiqui y vivaient au X¥siéclé”.
Cette carte est beaucoup plus détaillée et visuele plus attrayante que celléhier a
demain Ensuite, deux pages sont dediées a chacune dagvidsstions pour un total de
huit pages. On y présente les concepts de cultdeesociété et de pouvoir chez les
Mayas, les Azteques, les Incas et les autochtohemétigue du Nord. La section
suivante traite des débuts de I'’économie-monde d@ecommerce triangulaire. Les
raisons de l'utilisation d’esclaves africains daescommerce sont encore une fois peu
expliquées. On peut lire que « Les premiers hatsitdiAmérique du Sud sont trés mal
traités par les Européen¥ et que le nombre d’Amérindiens diminue rapidendecause
des mauvaises conditions de travail. C’est dona pemnédier a cette situation que les
Européens commencent le trafic d’esclaves avecritipé. Le manuel n’explique
toujours pas pour quelles raisons les Africainsé&étchoisis pour travailler en Amérique
si ce n'est quil s’agit du commerce le plus refgabOn se limite a des raisons

economiques et I'on évite les questions raciales.

Ensuite, un encadré porte sur les navires négetgusesente les conditions de vie
pendant la traversée. Une illustration montre &pasition des esclaves a l'intérieur d’'un
navire’. On avance également quelques chiffres quant aubreod’esclaves qui ont vécu
la traversée. Les éléves apprennent qu’au débutadesdes 1700, les marchands ont
transporté environ 5 000 esclaves par année. Quispraussi que quarante ans plus tard,
ce chiffre a grimpé a plus de 25 000 esclaves pa¢a Les éléves peuvent donc prendre

conscience de 'ampleur du phénoméne de la tra#tesection suivante s'’intitule « Le

!5 Line Lamarre, dir.Réalités vol. 2A, Saint-Laurent, Editions du Renouveaudgdjique, 2006, p. 81.
% bid., p. 98.
7 bid., p. 96.



choc des cultures » : elle présente les conséqgseteéarriveée des Européens pour les
autochtones. Les guerres, les épidémies, I'esataetda conversion religieuse sont des
concepts expliqués aux éleves. On montre ausstei@nes personnes étaient opposées
au traitement des populations autochtones. Un paphg est dédié & Las Casas; I'on
peut méme lire un extrait de ses ceuvres: « De EoHijourd’hui, en 1542, toute
l'iniquité, toute I'injustice, toute la violence & tyrannie exercées par les chrétiens aux
Indes ont débordé et ont atteint leur combt.On omet cependant de préciser que Las

Casas était lui-méme, initialement, un planteur.

L’Occident en 12 événemeniSrand Duc) offre beaucoup plus d’informations
sous forme de textes que les autres manuels. Rangrémieres pages du chapitre, on
donne toute l'information essentielle a I'éléve sda forme d’'un grand texte : moyens
techniqgues menant aux découvertes, raisons éconesjiqgrands explorateurs,
colonisation et commerce international. A la sdigece bombardement d’informations, le
chapitre est divisé en dossiers. Le premier sllgi Les Européens en Amérique : les
effets socioéconomiques ». On traite alors de kestipn de la cruauté des Espagnols
envers les Amérindiens, des épidémies et de I'eagky’. Ces dossiers sont uniquement
constitués de sources sous formes écrites ou icapbigues. Les éléeves peuvent lire Las
Casas, le pére Jean-Baptiste Labat — un missi@naiplorateur et partisan de
'esclavage qui publia un célébre récit de ses gegadans les Antilles francaises — ou
Charles de Rochefort — lui aussi auteur d’'une histdes Antilles. On peut douter,
cependant, que les éleves possedent toutes leaissamces nécessaires a l'interprétation
autonome des différents documents. Les textes st illestrations deviennent
pratiquement inutiles si la lecture du manuel n’pas combinée a I'animation de
'enseignant. Par exemple, on peut lire de Labat gst un missionnaire dominicain,
gu’il réside en Martinique et en Guadeloupe de 13405, gu'’il joue un rbéle important
dans le développement de I'industrie sucriere &t devient un historien populaire a son
retour en Frané® Cette courte biographie du personnage devraibgmement étre
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jumelée a d’autres explications complémentairestamment sur I'importance du sucre
dans le développement du Nouveau Monde et du dapi@ moderne, la place des
Antilles frangaises dans le Royaume de France oare'impact en France des écrits de
Labat.

Enfin, le dernier dossier traite des effets soditipoes de larrivée des
Européens. On y parle pour la premiere fois desta@ste des autochtones face aux
arrivants. On peut méme y voir la définition dunter« marron » — esclave qui s’est enfui
de la propriété de son maitre — tiréeictionnaire de I'’Académie francaig@762f". Le
dossier se termine avec une bréve présentati@@ode noirde 1685 ainsi que de cing de
ses article€. On explique qu'il s’agit d’'un édit du roi de Fan Louis XIV visant &
réglementer les questions touchant les esclaves l@ancolonies francaises. Les cing
articles du Code noir choisis présentent aux éldaesondition des esclaves et les
rapports de pouvoir propres aux sociétés esclaesgiBar exemple, I'article 42 prévoit
gue « Pourront pareillement les maitres, lorsqeisiront que leurs esclaves I'auront
mérité les faire enchainer et les faire battre eljas ou des corde&»Ceci permet,
encore une fois, de stimuler une discussion erselasr le traitement des esclaves et sur

les obstacles auxquels ces esclaves faisaient face.

Il est important de mentionner une particularigéd @& manuel. Des capsules
« Fenétre ouverte sur ... » sont présentes dans rtligsuchapitres. Une de ces capsules
porte sur I'esclavage vu de I'Afrique. On y expkqpour quelles raisons des Noirs
étaient enlevés et ensuite vendus. Jusqu’a maintteless Européens étaient les seuls
individus impliqués dans le commerce d’esclave. Ulnstration montre d’ailleurs des
Africains capturés par les membres d’une autreiethfOccident en 12 événemerdst

le seul a aborder la question sous cet angle.

Le quatrieme manueRegards sur les société€EC), est celui qui offre le plus

de matériel complémentaire sur le sujet de I'esglav Le chapitre s’ouvre sur une

2 |bid., p. 93.
2 |bid., p. 95.
2 |bid.



magnifique gravure de Théodore de Bry datant del ¥8présentant Christophe Colomb
a son arrivée aux BahanasLes éléves peuvent donc rapidement s'interrogeres
effets de l'arrivée des Européens en Amérique. quesl pages plus tard, une carte
montre les différentes voies commerciales ainsilgagroduits transportés sur chacune
de ces voie€s. Contrairement aux cartes géographiques desdatiss manuels, celle-ci
ne se limite pas au monde atlantique. Dans les etanprécédents, les cartes se
contentent d’expliquer le commerce triangulaires dateaux quittent I'Europe pour aller
chercher des esclaves en Afrique; ces dernierstisorgportés dans les Amériques; 1a, les
bateaux font le plein de matieres premieres (suca#¢). Finalement, les bateaux
retournent en Europe ou les matieres premieres s@msformées en produits
manufacturés. DanRegards sur les sociétéd&leve peut voir le trajet des bateaux de
I’Amérique a I'Europe, puis a la c6te est de I'Aie, mais également jusqu’en Inde, en
Indonésie et en Chine. Cette information supplémient est bien intégrée et

complémente bien le chapitre.

Par la suite, les sections du chapitre se présesters forme de questions et de
pistes de recherche. On trouve par exemple lacsegtiQue faire des Ameérindiens ? ».
Des documents historiques et des textes expligatiisentent le point de vue de plusieurs
individus, favorables ou non au travail forcé datoehtones. On peut lire des écrits de
Las Casas, mais aussi de I'lnca Garcilaso de laaVeg métis, qui affirme que «les
Indiens ne sont pas civilisé&» Cette affirmation contradictoire pousse I'éléve &
réfléchir sur la question identitaire des Blanass dhulatres et des Noirs impliqués dans

I'esclavage.

La section suivante se nomme « Savoir » et contiesttextes explicatifs plus
théoriques que les pistes de recherche. La finhdpitre traite du développement d’'une
économie-monde. On y expligue le commerce triangulen ajoutant de l'information
sur les conditions de vie des esclaves dans legatlans et en proposant des chiffres

concernant le nombre d’Africains touchés par lédrd_es éléves apprennent donc que

24 Alain Dalongeville, dir.Regards sur les sociétéml. 2, Anjou, Editions CEC, 2006, p. 49.
% |bid., p. 54.
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« La traite des Noirs, qui a été pratiquée pengarg de 300 ans, a touché plus de 25
millions d’Africains . Ce chiffre semble quelque peu élevé et méritetaitantage
d’explications. Entre neuf et douze millions d'Afains ont effectué la traversée
transatlantique pendant la période de la fite chiffre ne comprend pas les individus
morts avant 'embarquement sur les cOtes africamesnorts en raison des conflits
provoqués ou amplifiés par la demande négriére. pyéeision semble donc s’'imposer.
En conclusionRegards sur la sociétéffre lui aussi une particularité, absente desesut
manuels. Une capsule d’information est dédiée as3aint Louverture ou I'on indique
qu'il « était un esclave noir affranchi qui a lupéur I'indépendance d’Haitf% On
mentionne également que I'esclavage a été abdhitiéément en Haliti en 1804 apres
l'indépendance de la colonie. La victoire des Hagicontre la France et I'indépendance
de la nation ont effectivement eu lieu en 1804,sntaést en 1794 que l'esclavage a été

aboli.

Le changement d’Empire : la Louisiane et la Dominig

RepéregRenouveau Pédagogique) a décidé de se concsuatren seul des sujets
proposés par le MELS pour la section « Ailleurssdenmonde ». Le manuel traite donc
uniquement du cas de la Dominique, et ce, sur gages. L'accent est mis sur les luttes
entre Francais et Britanniques pour le controlel'tie. Celle-ci présente un intérét
économique par les plantations de café, de cotgiusttard de canne a sucre qui S’y
trouvent. L'esclavage est mentionné par I'auteusda’il détaille la composition de la
population de I'lle : « Il y a dans la colonie, €tte époque, 1 718 colons blancs (pour la
plupart francais), 500 affranchis et 5872 esclas®sCependant, il n’explique pas
pourquoi il y a un si grand écart entre le nomleredlons et le nombre d’esclaves dans
la colonie. Surtout, comment les colons s’assutdigrdu contréle des esclaves malgré

leur infériorité numérique ? On trouve une illusba représentant un groupe de

2 |bid., p. 77.

8 Emory University,Trans-Atlantic Slave Tradgen ligne], Atlanta, créé en 2008, derniére ndigeur en
2009, http://www.slavevoyages.org/tast/assessnstimiates.faces, page consultée le 6 septembre 2010.
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travailleurs et leur familf&, mais cette image n’a pratiquement pas de valeucative
concernant la question de I'esclavage. On voitdpldées esclaves fraterniser et danser en

groupe.

Le manuelLe Québec, une histoire a suivre(Grand Duc) se concentre de son
cOté sur le troisieme choix proposé par le MELSrpoeite section: I'Ilnde. On ne
retrouve donc qu’une seule page sur la Louisianmetautre sur la Dominique. Pour ce
qui est de la Dominique, peu d’informations somrm&Ees quant a I'esclavage. On affirme
gue les Britanniques ont amené des milliers d'esdaur I'lle afin de les faire travailler
sur les plantations de sucre et de café jusquautdiu 19 siécle, quand I'esclavage est
abol2 Il aurait été intéressant de préciser la datetexde I'abolition de I'esclavage
dans la majorité du territoire de I'Empire britaqune, soit 1834, mais on ne fait que
mentionner qu'il a été aboli au début dif $&cle. Une image montre un esclave en train
de travailler sur les plantations, ce qui est toet méme plus représentatif que
lillustration du manuel précédent. Pour ce qui dst la Louisiane, on mentionne
uniquement que des milliers d’esclaves africaiasdillent sur les plantations de tabac et
d’'indigo pendant la période francaise. Enfin, ondoane pas plus d’information sur les

conditions de vie des esclaves, leurs droits ors |kpertés.

Les deux derniers manuels sont beaucoup plus ciegliquant aux sections
portant sur la Dominique et la Louisiane. Dansde deFresques(Graficor), six pages
sont consacreées a la Louisiane, quatre a la Doenigour la Louisiane, on explique ici
aussi que les plantations d’indigo et de tabacet®uvent au cceur de I'économie. Les
auteurs tentent d’'expliquer les conséquences sgciat politigues de la présence
d’esclaves sur le territoire. En effet, le nombiesdlaves « incite les autorités frangaises
a doter la Louisiane d’un code de lois qui régit l@pports entre les Blancs et les Noirs.

Le Code Noir, élaboré en 1685 a l'intention desnfgars des Antilles et de leurs
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esclaves, est introduit en Louisiane en 1724 soesferme modifiée 3. Une définition
complete et précise du Code Noir se trouve darengadré en marge du texte. Lors de la
prise de possession du territoire par les Espaguels changements ont lieu dans la
société. Le manuel explique bien comment, aveévalte de Saint-Domingue de 1791,
des planteurs se sont établis en Louisiane aves &=claves. Un tableau de I'évolution
de la composition de la population entre BlandS@ts selon cing années reperes ajoute
un complément d'informatidi Fresquesdresse donc un portrait assez fidéle de la
population louisianaise, sans toutefois s’aventstaria question des conditions de vie

des esclaves.

Pour ce qui est de la Dominique, I'information wéa ressemble beaucoup a ce
gu’il y a dansRepéres Par contre, on y remarque un paragraphe addélotmes
intéressant : « La résistance a la domination romitjue ». Il s’agit de la premiere
référence, pour le cours d’histoire de deuxiemdecylu moins, a un phénomene de
résistance de la part des esclaves. L'éléve peuvédr dans cette section une définition
du terme «marron », ainsi que des informations dewx révoltes d’esclave en
Dominique, soient celles de 1785-1786 et 1812-18a4conclusion du chapitre est fort
intéressante : « Ces deux révoltes se soldent paréthecs. Toutefois, la crainte
engendrée chez les colons par les révoltes desnsaincite les autorités a assouplir les
lois qui régissent les conditions de vie des essla®. On peut méme y voir une
illustration représentant la signature d’'un traii& paix entre les Britanniques et des
marrons de I'lle de Saint-Vincent. Il s’agit ici guemier cas ou des études récentes dans
le domaine de l'esclavage et sur les résistancat teansposées et utilisées dans un

manuel d’histoire au secondaire.

Le dernier manuel analysé éattsencegCEC) qui, commd-resques offre une
section plus exhaustive sur la Dominique et la &@me. On compte Six pages sur
chacun des sujets. Dans le cas de la Dominigest illit que les Francais développent la

% Sylvain Fortin, Maude Ladouceur, Sylvain LaroseFabienne RoseFresques vol. A, Montréal,
Graficor, Cheneliére Education, 2007, p. 167.

3 Ibid., p. 169.

* Ibid., p. 179.



culture de la canne a sucre et qu'ils utilisentesdaves africains comme main-d'ceuvre.
Il est précisé que les rapports entre les Blandssetsclaves sont régis par le Code noir,
mais ce dernier n'est pas défini. La thématiqudadeésistance est aussi abordée, mais
cette fois face aux colons francais : les esclafeésains évadés s’allient aux Indiens
Caraibes pour lutter contre les colons francaids mans résultat significaiff Ce n’est
gue lors des luttes avec les Britanniques que égailies réussiront a négocier et a signer
un traité de paiX. Le reste du chapitre est consacré aux luttese eftancais et
Britanniques, mais I'on mentionne tout de méme lgenomie de plantation s’accroit
et que « La population d’esclaves devient plus meod®e que la population blanch&. »
Dans le cas de la Louisiane, I'information trouwd@ns le manuel est pratiquement la
méme que dansSresquesOn fait toutefois mention du fait que les Espdgram pouvoir
ont continué a développer la culture du coton etuant une illustration d’esclaves au

travaif®.

Conclusion

En général, les manuels scolaires utilisés aujourdenseignent adéquatement
l'éleve au sujet de l'esclavage. La traite des aamd y est expliquée, a partir
essentiellement de facteurs économiques. On y mrgENéralement certains aspects
des conditions dans lesquelles les esclaves tiaeai. Toutefois, le but de cette
recherche était de savoir si les auteurs de marnlieistoire avaient su profiter de la
chance qui leur était offerte de réformer I'enseigent de I'histoire pour intégrer les
plus récentes recherches en histoire de I'esclaviagiexception de quelques références
a des mouvements de résistance d’esclaves facesanhaitres, les manuels ne tirent pas
toutes les conclusions possibles des résultatsiel@seres recherches réalisées dans ce
domaine. Une fois les esclaves débarqués des sandgriers, on sait finalement peu de
chose sur leurs conditions de vie dans les plamsti Les questions posées en

% Alain Dalongeville, dir. Présencesvol. 1, Anjou, Editions CEC, 2007, p. 180.
7 bid., p. 182.
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introduction restent donc partiellement sans répongar quels moyens les esclaves
résistaient-ils au systeme économique des plantgfloLes esclaves concevaient-ils par
eux-mémes des idées et des ambitions politiquenmn@nt I'héritage de leur

communauté africaine d’origine se transposait-ihsdées communautés des colonies ?
Quels sont les fondements raciaux de I'esclavageraiment le concept de race prend-il
forme ? Ces questions se retrouvent pourtant daesnultitude d’études récentes dont

les auteurs de manuels scolaires auraient pugedfeer les éléves.

L’intégration de ces questions dans le contenucdess au secondaire pourrait
inciter les éleves a réfléchir aux conséquencesren@ssenties ou perceptibles de la
traite des esclaves et de I'esclavage en génénaédalité d’origine « raciale » est une de
ses conséquences; les éleves pourraient étre reansiilisés face aux enjeux sociaux
qui en découlent. Les auteurs ont-ils décidé parne@émes de ne pas prendre cette
approche ? Ou ces questions sortent-elles du oah@sé par le MELS ? C’est dans un
cas comme celui-ci que le role de I'enseignanteeetr jeu. Lorsque la porte de la classe
se referme, les décisions finales quant au cordesicours reviennent au professeur. Les
enseignants a l'afft des derniéres publicationsidd¢ont peut-étre de parler des
guestions citées plus haut avec leurs éleves ssaldi de c6té le manuel pour quelques
instants. Cet aspect pourrait d'ailleurs faire jagbd’'un travail de recherche a part

entiere.

A défaut d’aborder la question de I'esclavage danse sa profondeur a la suite
de la réforme, on peut tout de méme conclure gsemeanuels étudiés présentent
d'importants progrés. A titre de comparaison, sanoels du cours d’histoire générale de
2° secondaire datant de 1985 & 1995 ont été rapidepmuoouru®. Force est de
constater que des avancées ont été réalisées agmedentation et la diffusion de
I'histoire de I'esclavage. Les manuels d’avantdforme mettent 'emphase sur I'aspect
économique de la traite sans aborder la questisrcadeditions de vie des esclaves. On

n’y trouve aucune mention des conditions dans lkelgegi se déroulait la traversée de

O Les références pour chaque manuel se retrouvestldaection « Manuels scolaires : histoire gdeéra
de Z secondaire (pré-réforme) » de la bibliographieésita la fin de ce travail.



I'Atlantique. L'esclave est présenté comme un pibdiéchange, rarement comme un
individu. On ne parle pas du Code Noir, de résgstatiesclaves ou de ce qui se passe sur
la cOte ouest de I'Afrique. Les manuels d’histogetuellement utilisés ne sont pas
parfaits lorsque vient le temps de parler de lidetides esclaves ou d’esclavage, mais des
ameliorations notables ont été accomplies. On psperer qu’'une étude préliminaire
comme la nbtre — qui en appelle beaucoup d’autreermettra de mettre a jour ces

manuels lors de rééditions prochaines.

Louis-Pierre Lauzon
Université de Sherbrooke
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Annexe 1: Programme de formation de I'école québécoiseselgmement secondaire, premier cycle

0 Trols visées du
Programme de formation

Cing domaines généraux
de formation

©  Neuf compétences transversales
rassemblées sous quatre ordres

©  Cing domaines d'apprentissage

-/— cv Dix-neuf programmes disciplinaires :
w Frangals, langue d'enselgnement

‘ Frangals, langue seconde
* Programme de base
/ * Programme enrichi

/ Intégration linguistique, scolaire et sociale
Secondary English Language Arts

9 Anglais, langue seconde
» Programme de base
* Programme enrichi

Mathématique

Science et technologie

Géngraphie

Histolre et éducation a la citoyenneté

Art dramatique

Arts plastiques

Danse

Musique

Education physique &t 3 la santé
Enseignement moral

Enseignement moral et religieux catholique
Enseignement moral et religieus protestant
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Annexe 2: Contenu de formation du premier cycle du secardalistoire et éducation a la citoyenneté

TABLEAU SYNTHESE
DU CONTENU DE FORMATION
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Annexe 3: Contenu de formation du deuxieme cycle du sedomddistoire et éducation a la citoyenneté

Réalités sociales
Premiére année du deuxiéme cycle

Réalités sociales
Deuxiéme année du deuxiéme cycle
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